PARTIE 2




Une pédagogie

| est encore peu courant de rencontrer
des gens qui cherchent a savoir
comment ils apprennent et ce qui se passe en
eux a cette occasion. Antoine de La Garanderie
a sensibilisé les pédagogues a cette introspection
qui permet a chacun de dévoiler ses babitudes
évocatives.
Il @ notamment mis en évidence que nous
employons, pour nous représenter les choses
a nous-mémes, un langage intérieur qui

en deux langues

Q. Mais les choses les plus simples dans la nature
ne s'abordent pas sans y meltre beaucoup de
Jormes, faire beaucoup de fagons.

Francis Ponge, Bords de mer.

&8

se décline en dewx <langues pédagogiques -,
l'une visuelle, l'autre auditive. Chacun d'entre
nous emploie 'une d’elles de préférence, parfois
exclusivement, sans se douter forcément que
d’autres évoquent d'une tout autre maniere.

1l est donc important pour un enseignant
de découvrir son langage intérieur et
d’apprendpre les régles de la grammaire de l'évo-
cation pour comprendre ses éleves et les aider a
apprendre.
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UN LANGAGE INTERIEUR

POUR EVOQUER

Q Mauvaise volonté
ou incompréhension ?

1 | Babel a I'école

A l'école, la communication n'est pas plus facile qu'ailleurs. 11 est
tentant d'accuser son interlocuteur : inattention, mauvaise volonté... C'est
parfois justifié. Pourtant, si une partie des difficultés venait de ce que tout
le monde ne parle pas la méme - langue intérieure » ?

Chacun s'imagine spontanément que ses modes de représentation
sont la chose du monde la mieux partagée. Mais demandons 2 un groupe
de regarder pendant deux minutes la méme photographie en noir et
blanc — par exemple celle d'un monsieur absorbé dans la contemplation
du pendule de Foucault. Et puis, la photographie cachée, proposons 2
chacun de décrire non seulement le contenu des idées qui lui sont
venues 2 propos de celle-ci, mais aussi leurs formes. Personne ne sera
vraiment surpris de la variété des significations communiquées. Mais
beaucoup de participants tomberont des nues en s'apercevant que
celui-ci n'a dans la téte aucune image du personnage, qu'il se le décrit
intérieurement en se disant qu'il ressemble a Hitchcock ; que celui-la a
- photographié » exactement les motifs du carrelage, en y ajoutant des cou-
leurs ; que l'une s'est figuré I'ensemble de la scéne sous une forme géo-
métrique ; que l'autre se fait des commentaires intérieurs 2 deux voix...

Le tour de table terminé, certains participants auront l'impression
de se trouver en pleine étrangeté, comme les ouvriers qui construisaient
la tour de Babel.

Quand nous évoquons, pour communiquer avec nous-mémes,

nous élaborons des formes mentales qui constituent un systéme de

signification interne, comparable 2 celui que nous utilisons pour com-

muniquer avec les autres. Autrement dit, nous employons un langage

intérieur. Celui-ci remplit les fonctions de tous les langages. Il nous sert

a mettre en relation symbolique le réel et I'imaginaire, a transmettre des
informations, 2 rendre le monde intelligible.

Antoine de La Garanderie appelle langues pédagogiques les deux
variétés de ce langage intérieur. Le terme pédagogique indique qu'elles
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Q Les deux langues

conditionnent nos fagons d'apprendre, d’accomplir les gestes mentaux,
et nos performances.

On pourrait aussi les appeler langues évocatives pour rappeler
qu'il s'agit de systémes signifiants employés uniquement dans I'évo-
cation — non pas dans la perception ni la réponse.

P> Ainsi, certains entendent avec leurs - oreilles mentales » ou pro-
noncent avec leur « voix intérieure - des enregistrements sonores du
monde. [Is utilisent la parole, la musique, les bruitages, les onomatopées,

pédagogique auditive.

les rythmes... Ils pratiquent la langue

P> Drautres voient des spectacles avec leur « regard intérieur . Ils
utilisent I'écriture, le dessin, la peinture, la photographie, les gestes, le
cinéma... lls pratiquent la langue pédagogique visuelle.

P> Pparfois, ils associent les deux.

Ceux qui connaissent peu la gestion mentale la réduisent parfois au
repérage de « visuels » et d'« auditifs +. De plus, ils emploient souvent 2
contresens ces deux termes, en se fiant 2 l'usage courant. Il est donc
nécessaire de préciser :

— selon l'usage courant, on parle de visuel et d'auditif 2 propos des
modalités de perception ou de réponse. Certains, par exemple, se disent
auditifs parce qu'ils ont besoin d’écouter pour comprendre, d’autres
visuels parce qu'ils ont besoin de faire des schémas pour retenir ;

— en gestion mentale, on applique ces catégories uniquement aux
formes de I'évocation. Par exemple, la personne qui évoque l'inscrip-
tion sur le cadran solaire utilise la langue pédagogique auditive, parce
qu'elle évoque l'information sous une forme orale. En gestion mentale,
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O visuel, auditif...

et les autres sens ?

J Revivre
n’est pas évoquer

on ferait un contresens complet si on supposait qu'elle - est visuelle » sous
prétexte que son attention a €€ attirée par un objet qu'elle a vu.

Beaucoup d'enseignants initiés soit 2 la méthode Hermann (cerveau
droit, cerveau gauche), soit 2 la PNL (programmation neuro-linguis-
tique)!, sont troublés 2 plusieurs titres par le concept de langue évoca-
tive en gestion mentale :

- d'abord parce qu'ils pensent que I'objet d'apprentissage, quel qu'il soit,
peut étre pergu par les cinq canaux sensoriels. Le sigle VAKOG désigne
pour eux les canaux : Visuel, Auditif, Kinesthésique, Olfactif, Gustatif ;

— ensuite parce qu'ils pensent que les termes du discours révélent le
canal sensoriel privilégié par la personne et permettent de com-
prendre les processus internes et les stratégies mentales qu'elle met en
jeu dans ses apprentissages.

Ils sont ainsi plus proches de I'acception en usage dans le langage
courant que dans la gestion mentale. Ils s'étonnent particuliérement de
constater que le « kinesthésique » (qui concerne les sensations du corps)
n'est pas traité a égalité avec le visuel et 'auditif.

Par ailleurs, certains pédagogues qui associent dans leurs pratiques
la gestion mentale et la PNL tendent 2 fusionner les deux points de vue.

Pour clarifier ce débat, précisons que la position développée ici est
une hypothése de travail qui fait I'objet de controverses mais qu'elle a
constamment été défendue par Antoine de La Garanderie.

Nos langages sociaux s’adressent prioritairement 2 lavue et a
I'ouie du destinataire. Ils mettent le toucher a contribution de maniére
secondaire, par exemple pour compenser la déficience sensorielle des
aveugles dans I'écriture en braille. Le langage par gestes des sourds-
muets est aussi visuel. L'évocation, langage mental, ne connait de
méme que deux modalités, la visuelle et I'auditive.

Comprenons-nous bien : il nous arrive de retrouver mentalement
des goits, des odeurs, des mouvements, des sensations tactiles. Seule-
ment, toute la question est de savoir si nous les revivons ou si nous les
évoquons. Réveiller en soi-méme des impressions sensibles, en I'absence
de stimulus, n'est pas une mise en langage. Dans ce cas, Antoine de La
Garanderie parle de reviviscence : nous avons l'impression d’éprouver
a nouveau des sensations.

Mais, dés lors que nous évoquons ces impressions, nous franchis-
sons le pas qui sépare le sensible de l'intelligible. Nous les traduisons
dans un langage mental :

* nous pouvons les raconter, les décrire, les commenter dans notre
discours intérieur, en utilisant ainsi la langue auditive ;

* nous pouvons les illustrer, les écrire, les figurer, les imager, en uti-
lisant ainsi la langue visuelle.

1. Ces techniques sont présentées dans deux ouvrages de la collection « Outils pour la classe » :
— CHawin Marie Joseph, Deux Cerveaux pour la classe, Nathan, Paris, 1993,
— Lepineux Reine, SoteitHac Nicole, Zera Andrée, La Programmation neuro-linguistique, Nathan, Paris, 1993.
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La distinction entre reviviscence et évocation est du méme ordre,
dans le monde mental, que la distinction entre toucher directement une
chose et la désigner, dans le monde physique. Evoquer, c’est prendre
ses distances pour accéder au traitement symbolique.

Il est certain que reviviscence et évocation coexistent dans beau-
coup d'expériences mentales. 1l ne s'agit nullement de nier 'importance
de leurs interactions dans l'activité cognitive. Mais la gestion mentale
oriente son effort vers 'autocontrdle conscient et volontaire de I'évo-
cation. D'autres approches peuvent prendre le relais pour d'autres fac-
teurs qui influencent I'apprentissage.

2 | Unilingue ou bilingue ?

Est-il nécessaire, pour se sentir 2 l'aise dans les différents
apprentissages, de maitriser les deux langues pédagogiques ? Certains
sont trés efficaces en une seule langue. D'autres s'en sortent aussi bien
en jouant avec les deux. Inversement, on trouve des « unilingues - comme
des « bilingues - en difficulté.

Donc, évoquer dans une seule langue ou dans les deux, la question
ne se situe pas vraiment la. Ce qui compte, c'est de savoir utiliser la ou
les langue(s) dont on dispose dans toutes les situations. Pour cela, il est
nécessaire d'adapter I'évocation a la perception, d'une part, 'évoca-
tion 2 la restitution, d'autre part. Cette adaptation peut se faire de trois

maniéres :

Pour « unilingues - et « bilingues » | Réservée aux « bilingues »
— I'évocation directe ; - I'évocation mixte.
- la traduction.
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!

Les situations d'Aurélie et Nicolas sont les plus simples : ils évo-
quent l'objet d'étude dans les modalités mémes ou ils I'ont pergu et ot
ils le restituent.

* Ce que l'un a vu, il I'évoque visuellement et le restitue graphi-
quement : il reste dans le monde des formes visibles.

* Ce que l'autre a entendu, elle I'évoque auditivement et le restitue
oralement : elle reste dans le monde des formes audibles.

Les choses se compliquent quand la langue évocative utilisée est
hétérogeéne par rapport aux formes pergues ou a la restitution. Aurélie
utilise seulement la langue évocative auditive. Va-t-elle étre incapable
d'évoquer le dessin et I'écriture ? Nicolas utilise seulement la langue évo-
cative visuelle. Sera-t-il fermé au discours de Marie-Reine et inhibé pour
prendre la parole ?

Oui, s'ils savent uniquement « calquer », c'est-a-dire évoquer seule-
ment les informations dont les modalités sensorielles correspondent 2
leur langue évocative. Ceci arrive 2 plus d'un écolier et entraine bien des
désarrois.

Non, s'ils ont appris a traduire dans leur propre langage les infor-
mations, quelles que soient les modalités sensorielles sous lesquelles
elles s'offrent 2 eux. Heureusement, c'est le cas de nos deux héros.
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O L'évocation mixte

Nicolas et Aurélie utilisent une seule langue pédagogique, tou-
jours la méme, visuelle pour le premier, auditive pour la deuxiéme.
Peut-€tre est-ce la seule dont ils disposent. C'est leur premiére langue
pédagogique, qu'ils utilisent spontanément, celle qu'Antoine
de La Garanderie appelle leur langue maternelle. Certaines personnes
utilisent exclusivement cette langue dans toutes leurs évocations.
D'autres acquiérent la deuxiéme langue pédagogique au cours
de leur évolution et deviennent bilingues. Ceux-ci procédent 2 des évo-
cations mixtes, auditives-visuelles.

Ils peuvent visualiser en évocation le dessin et I'écriture, entendre
mentalement les paroles et les sons, associer les deux langues ou les uti-
liser alternativement.

Toutefois, les personnes évoquant de maniére mixte ont tendance,
quelle que soit l'information, 2 utiliser spontanément en premier lieu leur
langue maternelle et de maniére complémentaire la deuxiéme. L'emploi
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de celle-ci permet d'étayer la compréhension, d'aider la mémorisation, de
préciser le raisonnement... Elles effectuent un itinéraire évocatif?
caractérisé par I'ordre dans lequel apparaissent les évocations : de
l'auditif au visuel (premiére langue auditive), ou du visuel a I'auditif (pre-
miere langue visuelle). En effet, les modalités de I'évocation peuvent
changer en cours de traitement. Pour simplifier, dans le tableau qui suit,
nous prendrons comme points de repére I'évocation initiale et une évo-
cation ultérieure.

TABLEAU DES CODAGES ET DES ITINERAIRES EVOCATIFS

Traduction visuelle A V — A V/A L'objet, pergu auditivement,
puis évocation directe est évoqueé visuellement.

La réponse est visible ou audible.
Traduction auditive v A A L'objet, pergu visuellement,

est évoqueé auditivement.

La réponse est audible.
Traduction auditive v A— Vv A/V | L'objet, pergu visuellement,
puis évocation directe est évoqué auditivement.

2. La notion d'itinéraire évocatif a été développée par Michéle Vernevae : « Que dites-vous aprés avoir dit mixte ? », revue Ges-
tion Mentale, n® 2, Bayard Editions, 1991 et « Sens et finalité de I'entretien pédagogique », revue Gestion Mentale, n°® 5, 1993.
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3 | Ladouble présentation successive
des messages : s'adresser a tous

Geneviéve vient de procéder 2 la double présentation de
I'exemple. Quel est I'intérét de ce type de travail, décomposé, séquentiel,
lent, ponctué de silences, presque solennel ? Bien des enseignants
se montrent sceptiques quand, dans un stage, le formateur décrit cette

. Leurs arguments sont connus : on n'a pas le temps, entre
la dochectle programme, de consacrer de si longs moments 2 évoquer
de si petites choses ! Et les éléves qui auraient le plus besoin d'évoquer
en profitent pour ne rien faire. Et on a tellement a faire, déja... s'il faut
penser a ces doubles présentations en plus !
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e Premiére raison : étre efficace sur I'essentiel justement 4 cause
du manque de temps, et surtout pour I'agrément du cours, il n'est pas ques-
tion de présenter toutes les informations de cette maniére. Le professeur
sélectionne celles qui sont importantes. Si Geneviéve a mis I'accent sur
I'exemple du cas possessif, c'est pour venir 2 bout de l'échec obstiné de
nombreux éléves dans I'emploi de cette structure grammaticale.

e L'enseignant peut 2 juste titre supposer que dans sa classe centains
éleves évoquent visuellement et d'autres auditivement. Présenter l'infor-
mation sous deux formes distinctes, I'une visible, 'autre audible, et en

deux temps séparés, permet a chacun :
- d'évoquer directement ce qui correspond a sa premiére langue

évocative ;
— de s'entrainer 2 traduire la forme qui est étrangere ;
— de s'entrainer 2 accéder 2 la deuxiéme langue pédagogique.
« Enfin, il s'agit de respecter une loi pédagogique essentielle :
- L'enseignant doit procurer a I'éléve la perception des images que cet

éleve n'évoque pas3. «

La double présentation successive  nellement. L'enseignant qui manque  aux trouvailles de ses éléves, « Je sais
offre d'inépuisables occasions de  d'idées pour la double présentation  comment le dire, mais je ne sais pas
coopérer dans la classe, d'impliquer  (ou fait semblant de tomber en  comment le montrer... (ou l'inverse)

les éleves et de s'impliquer person-  panne) en profite pour faire appel  Vous n‘auriez pas une idée 7 »

Beaucoup d'enseignants rétorquent : « Mais nous pratiquons tous
depuis longtemps la double présentation ! Nous parlons et nous écrivons,
nous dessinons et nous commentons, nous montrons des photos en les
décrivant... Vous ne seriez pas en train de réinventer le fil 2 couper le
beurre 7

Si on leur demande alors : « Vous parlez et vous écrivez en méme
temps ou I'un aprés I'autre ? Et quand vous montrez des photos, vous
les décrivez 2 quel moment ? -, ils répondent trés majoritairement « en
méme temps -. C'est 1 toute la différence : la double présentation simul-
tanée ne fait pas le méme effet que la présentation successive.

3. Dt La GaranDERE Antoine, Les Profils pédagogiques, op. dit., p. 74.
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Une cause principale de ses difficultés, c'est I'absence de relation
en évocation entre le texte et la figure. Pendant le cours, le professeur
a tracé la figure au tableau et énoncé oralement ses différentes parties
ainsi que les relations entre elles tout en laissant le dessin sous les yeux
des éleves. Il a mis en évidence le lien entre les deux par des gestes dési-
gnant au tableau les aspects décrits. A ce moment, le gargon a compris.
Spontanément, pendant cette phase, il a évoqué visuellement la figure
(par codage direct) et s'est contenté de percevoir les indications orales
sans les évoquer (sans les traduire).

Quand il a copi€ le cours sur son cahier, la figure a gardé tout son
sens et s'est renforcée dans son évocation. A l'inverse le texte, unique-
ment transcrit d'aprés perception, est resté un objet de papier et d'encre,
un ensemble de lettres mortes, extérieur 2 son monde mental.

Au moment d'apprendre la lecon, évoquer le texte par cceur n'est,
dans ce cas, qu'une bouée de sauvetage, une preuve de bonne volonté,
un accrochage malcommode — qui permet la restitution 2 I'identique mais
non l'usage réflexif des informations pour faire les exercices. Le pro-
bléme consiste donc 2 établir dans I'évocation des liens entre les
deux univers : celui des figures et celui des textes.
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Il est fort utile de :

« Présenter les deux formes suc-
cessivement et non pas simultané-
ment, contrairement & ce qui se passe
dans la communication courante.
Laisser & chacune le temps d'étre évo-
quée pour elle-méme, sans que
|'autre interfére. Faire voir en silence.
Faire écouter sans regarder. Au
moment ol |'enseignant montre, il se
tait. Au moment ou il parle, il cache.

deux formes. L'éléve dont la forme
préférentielle est présentée en pre-
mier, trouvant d'emblée un ancrage
favorable & son évocation, est favo-
risé par rapport a celui qui doit
attendre le deuxiéme temps pour
trouver le sien,

« Inciter I'éléve a préter attention
aux deux formes, 3 ne pas croire
que |'une dispense de |'autre. Lui
recommander de les comparer

mations différentes 7 A-t-il déja tout
compris  la premiére présentation —
la deuxieme servant juste de confir-
mation ? Ou a-t-il saisi un aspect
nouveau la deuxiéme fois ? Ou pris
conscience d'une incompatibilité ?
Le message prend du corps et du
sens grace au jeu entre les deux
formes, I'une interprétant |'autre.

« Deux visages semblables, dont
aucun ne fait rire en particulier, font

* Faire alterner s matique- mentalement : contiennent-elles  rire ensemble par leur ressem-
ment I'ordre de ntation des  les mémes informations ou des infor-  blance » (Pascal).

3 Redondance L'enseignant n'est pas toujours animé du méme projet.

oo denx B> 1l vise parfois 2 déclencher chez I'éléve P'attention et I'ima-
ou différence gination reproductrice : dans ce cas, les deux formes sont, dans la
Aewerat mesure du possible, synonymes ou redondantes.

e Le message oral offre une description de la figure, une mise en
voix du texte écrit. Pas de commentaire, pas d'explication.

e Le dessin illustre le message oral, I'écriture est la simple trans-
cription du texte.

Plus le projet s'oriente vers l'exactitude de I'information et sa resti-
tution fidéle, plus les deux messages sont identiques.

P> A d'autres moments, I'enseignant veut déstabiliser des repré-
sentations antérieures trop bien ancrées, ou contrecarrer la tendance
spontanée des éléves 2 s'en tenir A ce qu'ils ont compris du premier coup.
1l vise 2 réveiller la compréhension et I'imagination créatrice en
créant quelques effets de surprise. Il ménage une certaine absence de
conformité entre les deux versions, il installe des écarts, tout en se gar-
dant de les exagérer, ouvrant ainsi un espace riche d’explorations. Il fait
broncher I'image trop évidente sur le comique des mots, la formule figée
sur la poésie de l'image.

[ Laisser l'initiative
aux éléves

Au lieu de fournir lui-méme les deux formes de l'information,
I'enseignant peut proposer la premiére et demander aux €leves de trou-
ver la deuxiéme.

* D'une part, est-ce avouable ? Cela lui permet de faire face 2 ses
propres pannes de double : il ne sait pas toujours com-
ment montrer ce qu'il lui est facile d'exprimer oralement, ou comment
dire ce qui pour lui saute aux yeux.

* D'autre part, c'est pour les éléves un véritable exercice de créa-
tivité et de compréhension, qui met en jeu des substitutions de formes
au service de la signification.




J— N R ——

O Laisser a I'éleve
le choix de son mode
de communication

Le dialogue continue ainsi jusqu’a ce que Mélanie travaille seule 2
fabriquer ses représentations visuelles 2 partir de la lecture de son cours
d'histoire, s'interrompant seulement pour demander le sens d'un mot
qu'elle ne comprend pas et qu'elle ne peut donc pas visualiser. Ce travail
de traduction mentale suppose chez Mélanie I'imagination créatrice,
puisqu'elle fabrique des représentations qui ne lui sont pas fournies de
I'extérieur.

De méme qu'un €léve peut préférer que les informations lui soient
communiquées auditivement ou visuellement, il peut préférer répondre
dans une modalité plutét que dans l'autre. Il est bon de lui laisser le
choix de son mode de communication, lorsque la définition de la tiche
n'en impose pas un. Si I'éléve s'exprime a son gré par la parole, par le
dessin ou par gestes, nous avons plus de chances d'étre renseignés sur
ses véritables compétences. En effet, I'absence de réponse ou la mal-
adresse de celle-ci ne signifient pas forcément I'absence d'atention, de
compréhension ou de mémorisation. Elles peuvent venir de l'inadéqua-
tion entre la langue pédagogique utilisée en évocation et la forme de
restitution exigée.
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Sa restitution est un calque direct de son évocation, d'os I'impres-

sion d'aisance et de plaisir qu'il éprouve 2 réaliser son dessin. Mais si sa
tache avait consisté a décrire son bateau fantastique, il n'est pas certain
qu'il aurait su traduire facilement en mots sa vision intérieure.

Que faire en classe ?

La double présentation convient 3
la communication d'informations a
la fois nouvelles et importantes,
que |'enseignant veut faire com-
prendre et apprendre par tous les
éléves.

* Avant le cours :

- il choisit deux ou trois points clés
correspondant a ces critéres ;

NG

— il cherche les deux formes (visible et
audible) de chaque message ;

- il décide s'il fera appel aux éléves
pour la deuxiéme forme ;

~ il choisit par laquelle il va commen-
cer, en changeant |‘'ordre de présen-
tation d'un point-clé a l'autre.

* Pendant le cours :

- il présente successivement les deux

formes de chague message : il fait
entendre sans montrer, il montre en
silence.

Eventuellement, il fait appel aux pro-
positions des éléves :

- il laisse le temps de percevoir et
d'évoquer.
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ESPACE ET TEMPS, DEUX CADRES
POUR IDENTIFIER LA PREMIERE LANGUE

1 | Evoquer dans un cadre spatial
ou chronologique

En explorant ses propres habitudes évocatives et celles de ses
éléves, I'enseignant peut découvrir qu'elles sont mixtes, a la fois visuelles
et auditives. Analyser dans quel cadre mental — spatial ou chrono-
logique — elles se déploient lui sera d'un grand secours pour détermi-
ner la premiére langue pédagogique des uns et des autres.

Se connaissant mieux lui-méme, il saura quand il a besoin d'une
aide extérieure pour apprendre 2 traduire les messages dans les modali-
tés qu'il ne maitrise pas spontanément. Il pourra faire équipe avec un col-
legue dont les habitudes évocatives sont complémentaires des siennes,
ou recourir aux solutions des éléves. Il apprendra aussi 2 adapter plus
finement son enseignement.

J Les constantes Michele Verneyre* utilise le terme de constantes pour désigner - le
ou les cadres dénominateur commun - qui caractérise le fonctionnement mental de
des évocations : chaque langue pédagogique dans son cadre respectif :
espace et temps — les évocations en premiére langue pédagogique auditive se déroulent
dans un cadre chronologique ;
— les évocations en premiére langue pédagogique visuelle se situent dans
un cadre spatial.

2> Juliette ou la visualisation dans I'espace

Le dialogue qui suit fait comprendre que Juliette a construit cette
représentation des le début de I'apprentissage. C'est une image fixe, mais
non une - photographie - : elle reproduit la scéne en trois dimensions, en
couleurs, avec la taille réaliste des mains et de I'objet. Le triangle est au
milieu, vertical, et les mains le tiennent. Aucun autre aspect du profes-
seur ou du décor n'est évoqué.

4. Vernevre Michéle, « Sens et finalité de |'entretien pédagogique », revue Gestion Mentale, n® 5, 1993, p. 68.
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Juliette visualise cette image dans un espace mental qu'elle peut
décrire et situer par rapport a elle. Elle localise les informations.

L'éléeve dont la premiére langue pédagogique est visuelle évoque
dans un cadre spatial : il est comme le voyageur qui se place en haut d'un
beffroi pour avoir une vision d'ensemble de la ville. Il peut focaliser son
attention sur certains détails (le nouveau pont) sans perdre de vue la tota-
lit¢ du panorama. Son regard situe les éléments 2 l'intérieur du cercle
de I'horizon.

> Bastien ou I'écoute dans la durée

Il écoute cette évocation dans un temps mental, dot€ d'une durée,
ol se succedent chronologiquement les éléments d'information. Il com-
pose le bruit des fourmis selon un rythme mental qui lui est propre.

L'éleve dont la prémiere langue est auditive évoque dans un cadre
temporel : il est comme le voyageur qui circule dans les rues de la ville.
1l associe les détails rencontrés au fur et 2 mesure qu'il avance. Il se réfere
au point du départ (- J'ai fait un bon bout de chemin depuis I'hotel =)
et situe les éléments dans un parcours (« J'ai rencontré Julie aprés avoir
posté ma lettre +).

P> Certains voient mentalement I'écriture en train de se tracer, le
dessin en train de se faire, les personnages qui bougent... Leurs images
mentales associent le temps et I'espace, puisque l'espace est le cadre
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[ Les cadres
et constantes

d'une transformation dans la durée : ce sont les images visuelles mobiles.
Elles combinent, a des degrés divers, les constantes des évocations tem-
porelles et spatiales.

Premiére visuelle
langue
Constantes | - Organisation topographique ; | - Organisation chronologique ;
- apparition simultanée - apparition successive
des éléments ; des éléments ;
- structuration globale - structuration linéaire
{holistique) ; (fil conducteur) ;
~ repérage sur : ~ repérage sur :
* une limite finale, * un début,
* un résultat a atteindre, * un point de départ,
* un horizon. * un élément antérieur.

Les constantes, dans les évocations mixtes, qui associent les deux
langues pédagogiques, donnent des indications précieuses pour identi-
fier la premiére langue. En effet, celle-ci impose son cadre et ses
constantes 2 la seconde.

> Annabelle ou le voyage dans un espace « auditif »

Dans cet itin€raire mixte, la premiére langue est auditive. En
effet, I'image mentale auditive, installée dans un cadre chronologique,
organise l'ordre et le rythme d'apparition des images visuelles complé-
mentaires qui surgissent puis s'effacent au fur et 2 mesure du déroule-
ment de I'énoncé oral.

Perception »| Evocation 3 Evocation 4

\i

V — A —> V —» A —»
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visible et I'espace

> Eric : mise en scéne d'un temps « visuel »

Dans cet itinéraire mixte, la premiére langue est visuelle. En effet,
I'image mentale visuelle, installée dans un cadre spatial, persiste enti¢re-
ment pendant I'énonciation orale complémentaire.

Perception 1 Evocation 1 Evocation 2

Y

2 | Comment présenter les messages
dans le cadre espace-temps ?

Pour présenter les messages importants, nous avons proposé
de tenir compte de I'existence des deux langues pédagogiques. Comme
chacune d’elles se structure dans son propre cadre chronologique ou
spatial, I'enseignant en tient compte pour présenter les messages dans le
cadre adéquat,

P> L'enseignant prévoit le lieu ou faire apparaitre l'objet 2 voir. Un
coin, une scéne, un €cran, un papier.

P> 1l présente simultanément les éléments d'information. Ce n'est
pas du tout la méme chose de tracer une figure au tableau sous les yeux
des éléves ou de la montrer toute faite au rétroprojecteur.

> 11 présente tout I'ensemble 2 la fois, non décomposé. L'analyse
des déails vient en deuxiéme lieu.
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P> 1l organise la composition topographique de I'ensemble, qui
permet de distinguer les constituants et leurs relations : il peut utiliser tout
I'espace ou laisser du vide ; présenter les éléments en vrac ou les classer,
les relier, les hiérarchiser ; en mettre certains en valeur. La structure peut
étre organisée :

— selon un point de vue figuratif : représenter les éléments 2 leur place
normale ;

- selon un point de vue plastique : premier plan et arriere-plan, dimen-
sions, couleurs, épaisseurs de traits, éclairages ;

- selon un point de vue logique : tableaux, fleches, arborescences. La
démarche préfere I'induction, qui part des exemples pour arriver 2 la régle.

D'une maniére générale, la démarche procéde 2 la dissociation
progressive des €léments en partant de I'ensemble de départ : elle va
de la synthése a I'analyse, s'appuie sur les différences, recherche la
distinction.

P> 1l désigne I'aboutissement, le point final, le résultat 2
atteindre. Il annonce dés le début le plan du cours. L'éléve qui évoque
dans le cadre spatial aime savoir d'avance ot il va. Pour lui, tenir le bon
bout, c'est imaginer la fin. Sinon, il a I'impression d'étre mené par le bout
du nez.

B> 11 laisse le temps d'observer tranquillement et silencieusement
I'ensemble et les détails, pour en permettre I'évocation.

Cette démarche met 2 l'aise des éléves comme Elodie :

P> Lenseignant prévoit la durée du message oral ou sonore et
I'annonce. Cela ne signifie pas qu'il se sert d'un chronométre, une
approximation suffit pour que l'auditoire se prépare.

P> 11 découpe I'information en éléments identifiés dont il organise
et rend manifeste la succession : d'abord... ensuite... enfin / premiére-
ment... deuxiémement... Ainsi, 'auditoire peut se repérer sur des phases
distinctes. La composition de I'ensemble apparait 2 la fin.

B> 11 choisit un fil conducteur qui permet de recréer I'unité, de
relier les éléments qui, sinon, se brouilleraient ou disparaitraient dans
I'incohérence. Le discours peut étre structuré ;

— par une ligne narrative : récit ;
— par une ligne descriptive : décrire de haut en bas, de gauche 2 droite,
du lointain au proche — ou l'inverse ;
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= par une ligne sonore : rimes, voix. . :

— par un rythme : temps forts, silences, ralentis, accélérations, refrains et
reprises... ;

— par une ligne logique : mots marquant les articulations du raisonne-
mem.udémmchepré&reladédncson,qmpandelaloi,delarégle.
pour traiter les exemples.

D'une maniére générale, la démarche proceéde a I'association des
€léments d'abord séparés : elle va de l'analyse a la synthése, s'appuie
sur les ressemblances, recherche l'accord.

B> 1 valorise le moment initial, assure un bon dépan, précise les
€éléments stables, qui vont permettre d'ancrer les informations nouvelles.
Il rattache la séquence a I'information antérieure, aux acquis, au sein
d'une progression explicite. L'éleve qui évoque dans le cadre tempo-
rel se sent bien du moment qu'il tient le bon bout, c'est-a-dire |e début.
Il accepte de découvrir les informations au fur et 2 mesure que le cours
avance.

B répete le message une fois oy deux, en entier, dans le méme
ordre, au méme rythme, pour en permettre |'évocation.

Cette démarche met 2 I'aise des éléves comme Roland :

O Combiner L'enseignant choisit entre les indications contradictoires de la pré-
I'espace et le temps sentation chronologique ou spatiale. Il peut prévoir toutes sortes de
dans les images variations entre :

€n mouvement — faire des arréts sur image (dominante spatiale) ;

— montrer le déroulement (dominante chronologique).

Ces choix conditionnent la maniere de tracer une figure sous les
yeux des éleves, d'enseigner un geste ou un mouvement, de faire regar-

der un film...
O De I'usage Dans I'exemple du probleme des petits chiens, présenté au chapitre
du vide : le cadre sur la réflexion (page 101), Valérie, aprés avoir mis en images trois étapes
d’accueil mental de son raisonnement, était restée bloquée et indécise sur la suite 2 don-

ner. Il restait 2 chercher avec elle un moyen d‘aller plus loin dans la
réflexion, puisqu'elle n'avait Pas fini de traiter le probléme,

UNE PEDAGOGIE EN DEUX LANGUES Q 127



L'enseignant, faisant I'hypothése que sa premiére langue pédago-
gique est visuelle, lui suggere d'utiliser le cadre spatial de ses évocations :

A ce stade, Valérie n’a évidemment pas encore imaginé la solutic
du probléme, ni méme la suite du raisonnement. Mais elle libére
espace mental pour accueillir ce qui n'est pas encore la, I'inconnu, le pre
blématique — au lieu de saturer sa pensée d'une mise en boucle st

(son envie de retrouver la premiére image ou elle prend les chiens dans
ses bras).

« || est bon de laisser I'&léve répondre

a sa guise en mode visible ou audible,
si les critéres de réussite de la tache
I'admettent. De méme, il est bon de
lui laisser le choix des constantes
chronologiques ou spatiales.

* Par exemple, certains commen-
cent volontiers par le plan
d’ensemble (cadre évocatif spatial),
alors que d'autres préférent démar-
rer au fil de la plume (cadre évocatif
temporel). Certains imaginent leur

Si elle avait traité le probléme dans les modalités auditives et chm
nologiques, il aurait é1é possible de lui suggérer d'installer un siler
dans son discours intérieur, au moment du ressassement.

Inachevées ou abouties, provisoires ou durables, les évocations s'ama-
chent au vide et au silence comme ['écriture a la page blanche. Sans o
cadre d'accueil mental, elles ne peuvent se manifester. A quelqu'un qui
plaint d'étre bloqué dans sa réflexion, et qui piétine dans ce qu'il a d&
trouvé, I'enseignant peut proposer de faire de la place, spatiale ou te:
porelle, dans son esprit, pour retrouver une dynamique.

dessin tout fait avant de le tracer,
d'autres le découvrent une fois fini
sur le papier.

Il n'y a pas de raison de contrarier
leur dynamique respective, du
moment que chacun aboutit 3 une
réponse construite et fournie.

* La précaution & prendre, cepen-
dant, c’est d'encourager chacu
d’eux a compléter sa démarche.
Celui qui commence par le plan,
ou par l'imagination d'ensemble

de son dessin, aura, dans &
deuxiéme temps, a chercher
détails, étoffer, fournir des élémer
d'analyse : sinon il péchera ps
sécheresse. Quant & celui o
se lance sur |'impulsion d'un be
départ, il aura, dans un deuxié
temps, a structurer sa productic
en fonction de critéres généraus
éliminer ce qui sort du sujet, h
chiser les éléments : sinon il péche
par incohérence.
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La double présentation des informations, visuelle et auditive,
spatiale et chronologique, compléte les temps d'évocation et le guidage
des gestes mentaux. Elle permet une part de différenciation indivi-
dualisée de la pédagogie, puisque chaque personne peut sentir que I'on
s'adresse 2 elle dans sa langue.

1l reste a discerner au chapitre suivant d'autres facteurs, essentiels
dans la diversité des évocations, qui aboutissent 2 une complexification
de leur typologie et a2 un accroissement des variations pédagogiques
possibles. Ces facteurs sont quatre paramétres, d'une part, et d'autre
part, la maniére dont le sujet se représente lui-méme — ou non — dans
ses évocations.
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